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Wstep

Na potkach ksiegarskich czy stronach internetowych mozna fatwo
trafi¢ na autoréw zachwalajacych nowe, ,cudowne” metody edukacyjne.
Zazwyczaj maja by¢ one panaceum na wszelkie problemy dydaktyczne
czy wychowawcze wspélczesnego Swiata.

Metody te uchodza za naukowe i ,neutralne $wiatopogladowo”. W
praktyce jednak stoi za nimi okre$lona wizja czlowieka, ktérego staraja
sie uksztaltowac i wychowac ich autorzy. Dlatego, jesli nawet wydaja sie
one abstrahowac od nauczanych tresci, to i tak "delikatnie" popychaja w
kierunku psychologii czy filozofii, z ktérej wyrosty.

Mozna zatem zaryzykowac stwierdzenie, ze w dana koncepcje wy-
chowania czy nauczania wbudowany jest mechanizm, ktéry kaze jego
uzytkownikom "skrecaé w strone Zrédel". Jesli zatem kto$, na przykiad,
interesuje sie superlearningiem, z duza doza prawdopodobienstwa zain-
teresuje sie filozofia Wschodu, gdyz tam sa jego Zrédta.

Niestety, bardzo czesto na te pozorna naturalnosé swiatopogladowa
nabieraja sie nauczyciele i rodzice. Wynika to z faktu, ze o szkolnej in-
doktrynacji méwi sie zazwyczaj w konteksécie przekazywanych tresci
(np. debatuje sie - zreszta stusznie - nad lista lektur, kwestiami tzw.
edukacji seksualnej itp.). Niemal catkowicie pomija sie zagadnienia
wplywu na formacje dziecka takich teorii jak: antypedagogika, neuro-
pedagogika, kinezjologiaitp., ktére rowniez niosa ze soba
okreslona wizje $wiatopogladowa.

Chcac, przynajmniej w pewnym stopniu, poszerzy¢ wiedze rodzicow
na temat r6znych metod i teorii funkcjonujacych w obszarze szkolnictwa
(problematyka ta dotyczy takze edukatoré6w domowych), przygo-
towalem niniejszy e-book, ktéry jest elementem akcji informacyjnej:
,Stop szkolnej indoktrynacji!”.

Zawiera on osiem artykuléw, ktére w sposéb krytyczny anal-
izuja pewne koncepcje pedagogiczne popularyzowane wéréd nauczy-
cieli. Czasami sa to rozbudowane teorie, czasami tylko "cudowne" met-
ody, a jeszcze innym razem mody czy trendy w mysleniu o wychowaniu
1 nauczaniu.



O Akgji: "Stop szkolnej indoktrynacji!" informuje szczegétowo na
blogu EDUKACJA KLASYCZNA W XXI WIEKU
(http:/ /www.edukacja-klasyczna.pl/)

Zdjecie oktadki e-booka ze strony: "morgueFile".


http://www.edukacja-klasyczna.pl/

Antypedagogika

Antypedagogika pojawila sie na poczatku lat siedemdziesiatych w
Niemczech i USA. Szybko okazatla sie by¢ najbardziej radykalnym kier-
unkiem w dziejach pedagogiki. Jej przedstawiciele postulowali catkowite
zerwanie z wielowiekowa tradycja pedagogiczna. Postawiono teze, Ze
dzieci nie powinny by¢ poddawane jakiemukolwiek oddzialywaniu
edukacyjnemu.

Korzenie antypedagogiki

Pierwsze impulsy, ktére przyczynily sie z czasem do powstania anty-
pedagogiki, poplynely juz z pism Jana Jakuba Rousseau. Jak wiadomo,
Rousseau zakladal, ze dziecko rodzi sie z natury dobre, a jego psucie
dokonuje sie przez dorostych, narzucajacych mu szkodliwe wzorce kul-
turowe. Wilasnie to zalozenie o wrodzonej dobroci dziecka przejeta
postpedagogika.

Kolejny krok dokonany zostat na przetomie XIX/XX wieku za sprawa
,ruchu nowego wychowania”. Za jego poczatek uwaza sie glosna
ksiazke ,Stulecie Dziecka”, napisana przez szwedzka emancypantke o
arystokratycznym pochodzeniu, Ellen Key (1849 - 1926). W ksiazce
mozna znalezé tezy, ktére okaza sie pdzZniej bliskie wspoélczesnym
propagatorom rezygnacji z edukacji mlodziezy. Kladzie ona réwniez ak-
cent na swobode w wychowaniu. Wszelki ,zakaz” interpretuje, jako
przyczyne tlumienia wolnosci dziecka.

Pézniej znaczacy wplyw wywarla psychoanaliza. Zygmunt Freud i
jego nastepcy wskazywali negatywny wplyw na dziecko tlumienia
popedow, ktére w efekcie miaty prowadzi¢ do powstania komplekséw.
Wsréd kierunkéw psychologicznych podstawe antropologiczna post-
pedagogice dala jednak psychologia humanistyczna. Teorie Carla Ro-
gersa na gruncie antypedagogiki rozwijal Hubertus von Schoenebeck
(por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2005,
s.334).

W  naukach spotecznych z kolei bezposrednie implikacje dla
omawianej koncepcji mialy tezy stawiane przez Margaret Mead.
Autorka twierdzila, Ze wspolczesne technologie daja dzieciom szeroka
wiedze, a tym samym zdobywaja one, niejako na skréty, doswiadczenie,



do ktérego ich rodzice dochodzili latami. Z tego wyciaga wnioski, ze
przyszedl najwyzszy czas, aby rodzice zmienili relacje z dzieémi, dzielac
sie z nimi wladza (por. H. v. Schoenebeck, Antypedagogika - byc i wspierac
zamiast wychowywacé, Warszawa 1994, s.137).

Wreszcie nie mozna bagatelizowad tu wplywu wydarzen politycznych
z konca lat sze$c¢dziesiatych i dziatalnosSci radykalnych ugrupowan
lewicowych. Zgodnie ze swoiScie pojeta egalité dziatalnosé na rzecz wyz-
wolenia dzieci ma by¢ w tym kontekscie jeszcze jedna rewolucja
spoteczna na wzér robotniczej czy feministycznej. Dzieje sie tak,
poniewaz — zgodnie z ta perspektywa ideologiczna - rola jaka w
spoteczenistwie pelnia dzieci jest wytworem kulturowym, a nie obiekty-
wnym faktem. Zatracony zostal realizm w spojrzeniu na rzeczywistosc,
zwiazany z faktem przyjecia marksistowskiej frazeologii. ,Walka pici”
czy ,walka pokolen” staje sie przedtuzeniem leninowskiej ,walki klas”.

Do ruchu praw dziecka nawiazywali przede wszystkim tacy autorzy
jak: Richard Farson, John Holt oraz Ekkehard von Braunmhl.

Zludzenie zejscia z platformy

Jak wspomniano na wstepie, rewolucyjne podejScie antypedagogiki
polega na odstapieniu od wychowania w tradycyjnym rozumieniu i
opuszczeniu platformy pedagogicznej. Zgodnie z teza H. v. Schoene-
becka mamy , kocha¢, ale nie wychowywac”. Dopuszczalne jest ewentu-
alnie wspieranie najmlodszych, na drodze, ktéra oni sami wybrali (H. V
Schoenebeck, Rozstanie z pedagogikq, w: Edukacja alternatywna. Dylematy
teorii i praktyki, red. i thum. B. Sliwerski, Krakéw 1992, s. 253)

W §lad za psychologia humanistyczna postpedagodzy przyjmuja, ze
dzieci sa istotami ,wewnatrzsterowanymi” (tamze, s. 253). O ile w
przypadku humanistic psychology termin ten mial podkresli¢ sprzeciw
wobec behawioryzmu i psychoanalizy, akcentujac réwnoczesnie
wewnetrzna wolno$¢ dorostego cztowieka, to antypedagogika w swym
radykalizmie za ,,wewnatrzsterowne” uznaje takze dziecko. W rezultacie
zaklada sie, ze od urodzenia jest ono odpowiedzialne i wie, co jest dla
niego dobre.

Uzasadniajac te teze H. v. Schoenebeck stawia pytanie: ,czy dzieci sa
w 100 procentach, tak samo jak dorodli, istotami ludzkimi?” Jesli



odpowiedz brzmi tak: ,to po co potrzebne jest wychowanie?” (tamze, s.
251). Ale idac tym tropem mozemy postawic¢ takze inne pytanie: jesli
dzieci sa w pelni uksztaltowanymi istotami ludzkimi, to dlaczego rosna
fizycznie, rozwijaja sie intelektualnie czy emocjonalnie?

Dzieci oczywiScie sa ,istotami ludzkimi”, posiadaja swoja godnos¢,
niemniej wciaz musza sie rozwija¢ i nabiera¢ sprawnosci w wymiarze:
duchowym, zmystowym i fizycznym.

Jezeli od urodzenia sa gotowe do Zycia i nie wymagaja wychowania —
jak twierdzi H. v. Schoenebeck - to wlasciwie dlaczego dorosli opiekuja
sie nimi? Czyz nie moga sobie radzi¢ same?

W tym miejscu dochodzimy do szczegélnie kontrowersyjnego punktu
doktryny. O ile w przypadku dzieci starszych, ktére potrafia juz soba
kierowad, pewne absurdy teorii daja sie ukry¢, to w przypadku niemow-
lakéw staja sie one jednoznaczne i trudne do obrony. Jak bowiem mamy
postepowac z dzieckiem wkiadajacym paluszki do kontaktu lub wybie-
gajacym na ulice?

Schoenebeck, a za nim wiekszos$¢ antypedagogéw, bynajmniej nie
zada zabezpieczenia kontaktéw — zdaja sobie sprawe, iz wéwczas mu-
sieliby takze pozamykad ulice. W zamian za to otrzymujemy taka
karkotomna argumentacje: ,Na plaszczyZnie rzeczywisto$ci zewnetrznej
zycie wolne od wychowania nie r6zni sie od pedagogicznego w liczbie
rozwiazann konkretnych probleméw” - czytamy na kartach jednej z
ksiazek (H. v. Schoenebeck Antypedagogika, s. 168).

Co6z to oznacza? Ni mniej, ni wiecej, tylko to, ze postronny obserwator
zachowann matek: postpedagogicznej i pedagogicznej, wiasciwie nie
dostrzeze miedzy nimi zadnej réznicy. Ta bowiem dotyczy wnetrza —
sfery uczué, mimiki, gestow, a przede wszystkim stosunku do odpow-
iedzialnosci za dziecko.

,Pierwsza z matek nie dopuszcza swego dziecka do kontaktu i nie
czuje przy tym ciezaru odpowiedzialnosci — wyjasnia. - Druga réwniez
nie dopuszcza dziecka do kontaktu, ale czuje sie przy tym bardzo
odpowiedzialna” (tamze, s 171). Owe poczucie odpowiedzialnosci wpty-
wa na przekaz mimiczny i emocjonalny.



Z czasem te zatrucia ,toksyczne” — jak bySmy powiedzieli jezykiem
psychologicznej nowomowy - poglebiaja sie i prowadza do zachwiania
emocjonalnego: dzieci przestaja sie lubic i staja sie agresywne (tamze).

W tym wywodzie nie otrzymujemy jednak odpowiedzi na podsta-
wowe pytanie: dlaczego wlasciwie postpedagogiczna matka chroni swo-
je dziecko, skoro nie czuje sie za nie odpowiedzialna? Czy robi to tylko
od niechcenia czy moze z nudéw? Mamy tu do czynienia z ewidentna
sprzecznoscia.

Jesli bowiem matka postpedagogiczna nie podejmuje dziatari pedago-
gicznych, dlaczego w ogole inicjuje jakiekolwiek dziatania?! Jedynym
wytlumaczeniem musi by¢ przyznanie, ze jednak chodzi o... pedago-
gika, ktéra na potrzeby tego artykulu mozna nazwaé , pedagogika
nieodpowiedzialna”.

Nie jest to jedyna sprzecznos$¢ miedzy deklaracjami antypedagogéw, a
rzeczywisto$cia. Wbrew twierdzeniom o zaniechaniu wszelkich form
edukacji stawiaja przed dzieckiem i rodzicem pewne konkretne zadania,
ktore sa poklosiem przyjetej antropologii. Kazda koncepcja czlowieka za-
ktada bowiem istnienie pozadanego dobra, do ktérego czlowiek zmierza.

W tym sensie antypedagogika pozostaje dalej pedagogika (posiada cel
i metode dochodzenia do celu). Przy czym jej metoda ,, wychowania bez
wychowywania” czy ,opieki nieodpowiedzialnej” jest rzeczywiscie
rewolucyjna.

Paradoksalnie zatem antypedagodzy nazywajac tradycyjnych pedago-
gow ,tendencyjnymi faszystami’’, poniekad sami nimi sa. Na swdj
sposob dokonuja bowiem ,maltych mordéw”, gdyz tak czy inaczej
stosuja swoiscie pojmowane, ale jednak ,,akty wychowawcze” (B. Sliwer-
ski, Wspétczesne teorie... , s. 329).

Nie ulega zatem watpliwosci, iz maja cele do ktérych zmierzaja. Cele
stanowia dla nich okreslone dobro, ktére mozna postrzega¢ w wymiarze
wewnetrznym 1 zewnetrznym.



Dobro” dziecka w wymiarze wewnetrznym i zewnetrznym

W omawianym kierunku na og6t przyjmuje sie za humanistic psycho-
logy, iz czlowiek ma osobowo$¢ dynamiczna, spontanicznie sie
rozwijajaca, dlatego nie mozna narzuci¢ mu ostatecznych i gotowych
celéow (wzorcéw) wychowawczych (por. B. Sliwerski, Wspétczesne teor-
ie... ,s.337). ,Dobrem” dziecka jest to, co ono uwaza dla siebie za dobre,
co czyni je szczeSliwym.

,Przemiany rozwojowe w naszym zyciu nie odbywaja sie wertykalnie,
ku gorze, lecz horyzontalnie — pisze H. v. Schoenebeck. - Wszystkie
zatem moje reakcje, zachowania maja swoj podmiotowy, sens: niecierpli-
wo8$¢, stres, agresja itp. Nie moga by¢ oceniane z perspektywy ,dobro-
z1o”, gdyz nie ma obiektywnych miar oceny zachowan. W stosunkach
miedzyludzkich nigdy zatem nie popelniamy bledéw, nie czynimy zla.
Nie musimy w zwiazku z tym doskonalié siebie stosownie do zewnetrz-
nych dyrektyw, ocen, nie musimy sie samowychowywac. Wystarczy by¢
soba i wchodzi¢ w naturalne, otwarte, autentyczne stosunki z innymi
ludZmi, tak jak to czynimy jako dorosli wobec swojego partnera, ktérego
obdarzamy milo$cia. (H. V Schoenebeck, Rozstanie z pedagogikq, s. 253).

Fragment ten odzwierciedla charakterystyczny dla postpedagogéw
sposOb postrzegania ludzkiej psychiki. Oto nasze reakcje znajduja sie
poza dobrem i zlem. Liczy sie co§ co mozna by nazwac ekspresja
wolnosci, przejawiajaca sie w swobodnych relacjach miedzyludzkich,
bogactwie uczud, odrzuceniu optyki oceny i ingerencji, wszelkiej pozy i
nieautentycznosci (tzw. ,bycie soba). Ostatecznym celem takiej postawy
jest, jak powie A. Miller, ,zdolnos¢ mitowania” (A. Miller, Mury mil-
czenia. Cena wyparcia urazéw dziecinistwa, Warszawa 1991, s.96). Miody
cztowiek dojrzewajacy w takiej atmosferze jest pozbawiony kom-
plekséw, stres6w, zahamowan, staje sie Smialy, otwarty, uSmiechniety,
cieszy sie zyciem i chwila.

Obok idealéw wewnetrznych antypedagodzy wychodza tez z oferta
,dobra” w wymiarze spotecznym. Wspominany juz Richard Farson nap-
isat w 1974 roku ksiazeczke ,Prawa ludzi dla dzieci”, w ktérej nazywat
najmltodszych ostatnia mniejszo$cia, wymagajaca wyzwolenia.

W ksiazce przedstawia katalog praw jakie powinno mie¢ dziecko, a
wéréd nich: m.in. prawo do samowychowania, do zycia bez kar



cielesnych, wolnosci seksualnej, dziatalnosSci gospodarczej czy dziatan
politycznych (por. H. v. Schoenebeck, Antypedagogika, s.138).

Inny amerykarski przedstawiciel tego kierunku - John Holt, podobnie
jak Farson, glosil potrzebe praw dla dzieci. Domagat sie réwnego trak-
towania ich z dorostymi w kazdej sytuagcji i niezaleznie od wieku mozli-
wodci pracy zarobkowej, prawa do finansowej niezaleznosci (kupowania
wlasnosci, udzielania kredytéw, wszelkich operacji finansowych), a
takze prawa do zarzadzania swoja nauka oraz tworzenia rodziny poza
rodzicami.

Holt podkresla, ze jego postulaty praw dla dzieci r6znia sie jakoSciowa
od tych uchwalonych przez ONZ. Nie chodzi mu o prawa naturalne, np.
do nauki, ale chce po prostu zréwnaé dzieci z doroslymi (tamze,
5.140-143).

O realne dobro dziecka

W klasycznej, greckiej paidei, natura wymagata usprawnienia dziecka.
Slowem — na wstepie odrzucano podstawowa teze naturalizmu, psycho-
logii humanistycznej i antypedagogiki, jakoby czltowiek byl z natury
dobry. Owszem ma godnosé, ale jednoczesnie co$ popycha go w kier-
unku zta. Musi z tego stanu podnie$¢ sie przez realna prace wychowaw-
cza i samowychowawcza, ale réwniez poprzez otwarcie sie na taske
Boza i zbawcze oredzie Chrystusa.

Jak zauwaza Werner Jaeger dla Grekéw w procesie wychowania
kluczowe byto stowo morphosis, oddawane najczes$ciej jako formowanie i
ksztaltowanie. Tak jak w metafizyce Arystotelesa forma ksztaltowata
materie, tak w paidei - morphe (matryca wzorem) byla stynna kalokagatia
(cztowiek moralnie piekny) wylaniajaca sie z poezji i filozofii greckiej
oraz ze stow i czynéw mistrza-nauczyciela (por. W. Jaeger, Wczesne
chrzescijanistwo i grecka paideia, Bydgoszcz 2002, s.101 - 103), ktéra stanow-
ita realne procesu wychowawczego, przygotowujac miodego cztowieka
do zycia.

Dla antypedagogéw z kolei kluczowym stowem wydaje sie by¢ stowo
,wolnos¢”, ale wbrew temu co moéwia, bynajmniej nie wychowuja
cztowieka wolnego. WolnoSci nie da sie oderwa¢ od pew-
nych antropologicznych realiéw. A te przyznajac cztowiekowi wrodzona



godnos¢ wskazuja rownoczes$nie na konieczno$¢ usprawnienia posiada-
nych dyspozycji umystu, panowania nad sfera zmyslowo-popedliwa,
uczenia sie funkcjonowania w spolecznosci itp.,, by tym samym
doprowadzi¢ do rzeczywistej wolnosci. Stfowem - bez usprawnienia nie
ma wolnosdci, gdyz czlowiek nie dysponuje Srodkami do jej
wyegzekwowania.

Po odrzuceniu ,postpedagogicznej poezji” i sloganéw (,bycie soba”,
,zdolno§¢ milowania”, ,otwarto§¢ na innych”, ,wolnos¢ itp.), w
warstwie filozoficznej otrzymujemy mieszanke, gtéwnie z odpryskami
egzystencjalizmu, fenomenologii czy wspodlczesnych kontynuacji

marksizmu.

Czlowiek zatem ciagle ,staje sie” (juz od dziecka) poprzez dokony-
wanie nieustannych wyboréw. W jego postrzeganiu $wiata dominuje
perspektywa ,ego”, przekladajaca sie na subiektywizm poznawczy i re-
latywizmem moralny. Prawda i dobro sa tu kreowane przez podmiot
(,,dziecko wie, co jest dla niego najlepsze”). Pozostawanie ,poza dobrem
i ztem” w zderzeniu ze specyficznym sensualizmem (zmysly i emocje
dominuja w poznaniu i dziataniu) tatwo moze daé¢ efekt w postaci
prymitywnego hedonizmu.

Warto zauwazy¢, ze o ile w klasycznej pedagogice wychowanie
sprowadzalo sie do podporzadkowania popedéw rozumowi, to tutaj
odwrotnie — polega na niekrepowaniu naturalnych popedéw.

,Dobro” w antypedagogice wyraza sie ,bezstresowym”,
,nietoksycznym” blogostanem i ekspresja uczuc¢ przezywana ,tu” i
“teraz”. Zwazywszy na fakt, ze w realu taki stan jest nieosiagalna utopia,
cztowiek wychowywany konsekwentnie metodami antypedagogicznymi
bedzie w zderzeniu z rzeczywistoscia pelna rozczarowan popadat
paradoksalnie o wiele wiekszy stres.

Realne zycie wymaga zetkniecia sie z sytuacjami i ludZmi ,,zatrutymi
emocjonalnie”. Antypedagogika wilasciwie nie daje wskazowek, jak
postepowac w takich sytuacjach, i co wiecej - nie daje mozliwosci
radzenia sobie z nimi. Przyjecie bowiem zasady ,samosterowalnosci” za-
ktada, iz dziecko nie musi dazy¢ do samousprawnienia, co czyni je nie
przygotowanym do zycia.
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Wszystko za§ w imie iluzorycznej wolnosci. Iluzorycznej, bo nieo-
siagalnej. Nieosiagalnej, bo zbudowanej na blednej koncepgji cztowieka.
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Szkota Summerhill

Szkota Summerhill w Leiston (pod Londynem) stata sie od samego
powstania (lata dwudzieste XX w.) ,wzorem” i swoistym punktem
odniesienia dla wszystkich anarchizujacych pedagogéw i psychologéw.
Metody i terapie wychowawcze tam stosowane szokuja nawet dzisiaj,
pomimo do$wiadczenn rewolty studenckiej lat szeSc¢dziesia-
tych, pomystéw antypedagogéw lat siedemdziesiatych czy ,sukceséw”
bezstresowego wychowania Benjamina Spocka.

Zalozycielem szkoty byl Aleksandr S. Neill — syn wiejskiego,
szkockiego nauczyciela. Po jego $mierci w roku 1973 placéwka pozostata
w rekach rodziny. Aktualnie prowadzona jest przez cérke — Zoe Read-
head. Neill nie byt zbyt odkrywczy. Potrafit jedynie skutecznie wciela¢ w
zycie stare, naturalistyczne pomysty, doprawiajac je wspoéiczesna
pseudopsychologia.

Wzorcowo przetozyl na grunt pedagogiki idee swych mistrzéw - Zyg-
munta Freuda i Wilhelma Reicha. Co ciekawe, pomimo iz byl typowym
naturalista, nie znal pism Jana Jakuba Rousseau. W swojej autobiografii
przyznal, iz Emila, gléwne dzielo ,praojca pedagogiki”, przeczytal
dopiero 50 lat po otwarciu szkoly.

Summerhill pokazuje z cala wyrazistoscia do czego prowadzi anarch-
izacja wychowania. Ukazanie absurdéw tej drogi jest, co prawda mimo-
wolna, ale za to najwieksza zastuga twoércy podlondyniskiej szkoty.

Blogi ,bezstres”

Neill nawiazujac do Freuda konsekwentnie bronit tezy, ze dys-
cyplinowanie milodziezy przyczynia sie do powstawania nerwic.
Niespelnione pragnienie odklada sie ponoé w podswiadomosci i trwa
tam w stanie uSpienia. Wczesniej czy pézniej ma jednak wyplynacé na
powierzchnie i uderzy¢ ze zdwojona sila. Z tego wzgledu wszelkie
tradycyjne metody wychowania mialy by¢ nieskuteczne. Prawdziwa
Jterapia” pedagogiczna sprowadzala sie do dania upustu popedem i
egoizmom, by nie odktadaly sie w pod$wiadomosci.

W praktyce wychowawczej takie poglady doprowadzaly do kuriozal-
nych sytuacji. Pewna uczennica kopata swojego dyrektora przez godzine
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- on nie reagowal obawiajac sie ttumienia agresji. Innym razem o$miolet-
nie dziewcze nazwalo dyrektora glupcem. Twoérca Summerhill tlu-
maczyt to ... negatywnym sposobem wyrazania mitosci.

W  Leiston nie przywiazywano réwniez wiekszej wagi do
uczniowskich wulgaryzméw. Wszelkie , sttumione” przeklenistwa wpty-
waly bowiem negatywnie na psychike uczniowska. Wyparte, podobnie
jak w przypadku innych form agresji, mialy rykoszetem powréci¢ w zy-
ciu dorostym. Poblazliwie podchodzono tez do uczniowskich wagaréw.
Zdarzato sie, ze uczniowie cale lata omijali klasy szkolne. Z tego
wzgledu placowke nazywano zartobliwie: ,,chodzZ-jak-ci-sie-podoba”.

Chcac wyeliminowac ,niezdrowe” zakazy oraz dazac do wzorcowej
demokracji, Neill doprowadzit do absurdu idee samorzadu
uczniowskiego. W jego szkole nauczyciele wspélnie z uczniami podej-
mowali decyzje. Na forum samorzadowym glos siedmiolatka wazyt tyle,
co glos dyrektora. Teretycznie dzieci mogly na przyklad wywalczy¢
sobie prawo do palenia papieroséw.

Religia

Neill wychowat sie w rodzinie kalwiniskiej. Jednak do religii miat
stosunek negatywny, uwazajac sie za ateista. Jego poglady w tej kwestii
przypominaly poglady pop-muzykéw z pokolenia ,dzieci kwiatow”.
Pragnat religii, ktéra bedzie czcila Boga ,,czyniacego cztowieka szczesli-
wym”. SzczeSliwym za$ w jego rozumieniu bedzie oczywiscie ten, kto
uwolni sie od wszelkich zakazow.

Negacja religii doprowadzitla go do gloszenia wrecz groteskowych
pogladéw. Uwazal na przykiad, iz bijatyki wiejskich chlopcow maja
zrédlo w negatywnym oddzialywaniu religii. (Teza trudna do utrzy-
mania zwazywszy, ze w ateistycznym ZSRR bijatyki chtopcéw réwniez
mialy miejsce.) Powielal tez popularne dzi§ w kregach nieprzychylnych
Kosciotowi poglady, jakoby dogmat o istnieniu piekla wywolywat
zachowania neurotyczne u wiernych.

Niecheé Neilla do religii rzutowata na antyreligijny charakter jego
szkoty. Formalnie kultywowano ,, wolno$¢” i nikt religii nie zakazywat,
ale ogélna atmosfera wychowawcza nie sprzyjala poglebianiu Zzycia
duchowego. W efekcie tylko kilku wychowankéw poszukiwalo religii w
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zyciu dorostym. ,Wolnos¢ w wychowaniu” stala sie skutecznym
sposobem zniechecenia uczniéw do religii.

Seksedukacja

Znaczny wplyw na poglady Neilla wywarl oprécz Freuda, Wilhelm
Reich. Jedna z idei jaka pragnat zrealizowac , myséliciel z Drohobycza”
byla synteza psychoanalizy z komunizmem. Reich postawit teze, jakoby
warunkiem skutecznosci rewolucji marksistowskiej byto potaczenie jej z
wyzwoleniem seksualnym. Rewolucja powiedzie sie wéwczas, gdy wraz
z obaleniem dawnych klas panujacych, obali sie ich niewolnicza etyke
seksualna.

W jego mniemaniu u podioza ludzkich nieszcze$¢ lezy represywne
podejscie do spraw plciowosci, zwiazane z dawna etyka. Rozwiazanie
bylo proste: skoro represywno$é¢ prowadzi do réznorodnych za-
hamowan i komplekséw, to tylko cztowiek wyzwolony od jakichkolwiek
skruputéw w sprawach plciowosci moze by¢ zdrowy i szczesliwy.

W Summerhill starano sie dosy¢ konsekwentnie podazac¢ droga wyzn-
aczona przez Reicha. Neill wspominal w swoich ksiazkach, iz wraz z
personelem oraz starszymi chlopcami i dziewczetami kapatl sie nago w
polozonym nieopodal stawie. Kiedy$ z kolei jeden z nauczycieli kopat
rOw na boisku hokejowym, a Ze bylo cieplo - rozebrat sie. Innym razem
mezczyzna z personelu szkoty gral nago w tenisa.

Sytuacje te wpisywatly sie w ,,wyzwolony” charakter placéwki. Niem-
niej pewien klopot wynikal z ogélnego kontekstu i ,ciemnoty” ludzi
spoza szkoly. Wlasnie ten kontekst sprawil, ze na zebraniu szkolnej
spotecznosci poradzono ,wyzwolencom”, aby jednak zakiadali
spodenki.

Ze wzgledu na ,kontekst spoteczny” oficjalnie nie rozdawano tez
miodziezy srodkéw antykoncepcyjnych, a chlopcy i dziewczeta nie spali
razem (chod, jak przyznaje Neill, wychowawcy nie przejmowali sie zbyt-
nio pilnowaniem milodziezy). Generalnie szkola nie miata najlepszej
reputacji. Kiedys$ pod jej brama krecit sie 17-latek. Zapytany przez dyrek-
tora czego szuka, odpowiedzial szczerze, ze chce za darmo przespac sie
z dziewczyne.
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Fichte zauwazyl gdzie$, ze ,Swiatopoglad jest czesto tylko historia
naszego serca”. Wydaje sie, ze w przypadku zatozyciela Summerhill co$
bylo na rzeczy. Jako miody nauczyciel mial zakocha¢ sie we wlasnej
uczennicy. Dazenie do ,wyzwolenia seksualnego” tkwilo wiec w nim
gleboko i z pewnoscia wyrylo $lady na sercu.

* % %

Dzialalnos¢ Neilla stala sie punktem odniesienia dla postepowych
pedagogéw. W Polsce w Srodowiskach tzw. pedagogéw alternatywnych
od czasu do czasu mozna spotkaé zachwyty nad ,legendarna
Summerhill”.

Z jednej strony moze to szokowad, z drugiej jest potwierdzeniem, iz
anarcho-lewackie pomysty na edukacje sa wciaz zywe. Skrajnie pojmow-
ana wolnos¢ (samowola), nieche¢ do religii i tradycyjnych autorytetéw,
hedonizm w sferze seksualnej, to ponadczasowe hasta lewicy kultur-
owej, do ktérych bedzie ona z uporem wraca¢. Choé obecnie trudno
wyobrazi¢ sobie, by tak skrajne eksperymenty, jak ten z Summerhill, mo-
gly znalez¢ w Polsce wieksze grono zwolennikéw.

(Opracowano na podstawie: A.S. Neill, Summerhill, Katowice 1991; A.
S. Neill, Nowa Summerhill, Poznanh 1994.)
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Neuropedagogika

W $rodowisku pedagogicznym w ostatnich latach mozna zaobser-
wowac nerwowe poruszenie. Naukowcy i praktycy zachwycaja sie nad
swoistym mariazem pedagogiki z biologia. Najnowsze odkrycia w
dziedzinie neurologii maja maksymalnie usprawnié proces nauczania i
sprokurowaé prawdziwa ,rewolucje w uczeniu”. Niektérzy wrecz
wieszcza ,koniec pedagogiki”. Bo komu bedzie potrzebna jeszcze ta le-
ciwa wiedza, gdy potencjal ludzkiego umyslu zostanie w pelnii
wyzwolony?

Klasyczni filozofowie nauczaja, iz czlowiek jest bytem cielesno-duch-
owym. Dusza komunikuje sie ze $wiatem za posrednictwem zmysléw, a
ich funkcjonowanie w duzej mierze wiaze sie z dzialaniem mézgu i sys-
temu nerwowego. Wplyw ,ciala” na ,dusze” nie podlega wiec zadnej
dyskusji. Ludzie od wiekéw - intuicyjnie czy poprzez obserwacje —
starali sie usprawnia¢ umyst przy pomocy ¢wiczefi ruchowych, odzy-
wiania czy po prostu spaceru na $wiezym powietrzu. Niestety, obecnie
ta niewinna praktyka, zaczyna nabiera¢ wymiaru ideologicznego.

Rozwdd z etyka

Pedagogika, jako nauka, nie funkcjonuje w prézni. W klasycznej mysli
katolickiej zawsze byla powiazana z filozofia, etyka i teologia, ktére
wskazywaty jej cel. Ona z kolei wynajdywata érodki do jego realizacji.

Miedzy innymi dlatego o. Jacek Woroniecki swoja fundamentalnaj
prace zatytutowal , Katolicka etyka wychowawcza”, a nie na przykiad
,Katolicka pedagogika”. Chcial w ten sposéb podkresli¢ tradycjnie
stuzebna role paidei wobec etyki. Wsp6tczesny upadek wychowania ma
swoje zrodlo w przerwaniu tej symbiozy. O$wiecenie przyniosto ideolo-
gizacje filozofii, co zaowocowalo ideologizacja pedagogiki. Istnienie jed-
nej prawdy ijednego dobra, przestato by¢ juz takie pewne.

Do ideologii, z czasem o silnym zabarwieniu politycznym, dopasowy-
wano wiec rézne modele wychowania i ksztalcenia. Utrata przez klasy-
czna filozofie dawnego znaczenia sprawila, ze w roli przewodniczek dla
pedagogiki zaczely wystepowad inne nauki, takie jak: socjologia czy

16



psychologia. Szczegdlnie wielos¢ szkét psychologicznych doprowadzita
do pojawienia sie r6znych koncepgji terapeutycznych i edukacyjnych.

Jednak doswiadczenie kilku ostatnich dekad dowodzi, ze psychologia
okazala sie by¢ Slepa przewodniczka, wyprowadzajac cate pokolenie
zachodniej miodziezy na manowce: mamiac bezstresowos$cia, zganiajac
wine za niepowodzenia na innych i zachecajac do uzalania sie nad soba.
W efekcie obecnie pojawita sie tendencja zmierzajaca do odstawienia na
boczny tor psychologii, droge pedagogom ma wskazywac teraz ...
biologia.

W kontekscie filozoficznym skutkuje to zakamuflowana forma materi-
alizmu i redukcja cztowieka do wymiaru biologicznego. Juz nie tyle ma-
terializm dialektyczny ma zbawi¢, ale najbardziej pomocne w
budowaniu ziemskich rajéw ma by¢ materializm biologiczny,
odwolujacy sie do odkry¢ z dziedziny neurobiologii.

W tym znaczeniu coraz czeSciej méwi sie i pisze o neuropedagogice,
jako ,pedagogice XXI wieku”.

Czym jest neuropedagogika?

Neuropedagogika koncentruje sie na budowie i funkcjach mézgu,
preferencjach sensorycznych, réznicach w funkcjonowaniu péikul
moézgowych w polaczeniu z dominacja oka, ucha, bada takze wplyw
stresu na pamied, efektywno$¢ uczenia sie itp. (por. np. dr Julian Piotr
Sawinski, Neurodydaktyka — moda czy potrzeba? ,Kierowanie Szkota” 7/8
2005). Stowem - jej celem jest przeniesienie odkry¢ neurologicznych na
teren praktyki pedagogiczne;j.

Takie podejscie uruchomito lawine ,szkét” i ,,metod”, a takze poje-
dynczych, nieskoordynowanych inicjatyw, dotyczacych sposobéw
rozwijania potencjalu intelektualnego dzieci. Nowe metody zalecaja
odpowiednia diete, ¢wiczenia ruchowe, stuchanie okredlonej muzyki w
,okresie prenatalnym”, uczenie szybkiego czytania, zapamietywania,
nauki jezykéw obcych itp.

Na plan pierwszy wychodza dwie zasadnicze cechy: uczenie sie ma

by¢ ,szybkie” i ,fatwe”. Mlody cztowiek ma niejako na skréty zdobywac
wiedze (por. Gordon Dryden, Jeannette Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan
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2000.) Dla zwolennikéw kierunku jest to o tyle istotne, ze w
globalistyczno-informatycznym $wiecie umyst jest bombardowany masa

z77

wiadomosci, ktére musi szybko ,wchionac¢” i, strawic¢”.

Bio-paideia koncentruje sie na metodzie do tego stopnia, iz jej admirat-
orzy proponuja wprowadzenie osobnego przedmiotu, odpowiadajacego
na pytanie ,jak sie uczy¢”, w oparciu o najnowsze odkrycia (por. dr Juli-
an Piotr Sawinski, dz. cyt. ).

Oprécz rozproszonych pomystéw na edukacje pojawiaja sie bardziej
rozbudowane teoretycznie i praktycznie kierunki, podchodzace do
nauczania wieloplaszczyznowo. Wséréd nich nalezy wymienié teorie
Wielorakiej Inteligencji (Howarda Gardnera) oraz Kinezjologie
Edukacyjna (Paula E. Dennisona), ktére traktowane sa, jako ,okrety
flagowe” , pedagogiki XXI w.”.

Inteligencja Wieloraka

Howard Gardner, twoérca Teorii Wielorakiej Inteligencji, twierdzi, iz
nie mozna réznicowac dzieci na mniej lub bardziej inteligentne, gdyz nie
ma jednej dominujacej inteligengji, ale jest ich kilka. Opisat osiem z nich:
matematyczno-logiczna, ruchowa, muzyczna, wizualno-przestrzenna,
intrapersonalna (refleksyjna), interpersonalna, jezykowa i przyrodnicza.
Przy takim postawieniu sprawy nie mozna powiedzied, ze jakie$ dziecko
jest mniej uzdolnione! (por. G. Dryden, J. Vos, dz.cyt. s. 345).

Wspoélczesny system oswiatowy, wedlug Gardnera, preferuje pewne
typy inteligencji, co prowadzi do sztucznej ,segregacji uczniow”. W
szkole pozadana jest matematyczno-logiczna czy intrapersonalna, za$
kazdy kto ma ,zdolnosci ruchowe” automatycznie staje sie pokrzywd-
zony w tym ,siedzacym” systemie (por. Howard Gardner, Inteligencje
wielorakie, Poznan, 2002).

,Inteligent ruchowy” tatwiej bowiem uczy sie w... ruchu. Dlatego w
klasie ,zachowuje sie niestandardowo”: rozklada sie na krzesle, bawi
ditugopisem, podrzuca piteczka, kluje cyrklem kolege itp. W systemie
tradycyjnym uwazany jest za zle wychowanego, za$ zgodnie z nowa
teoria staje sie ,meczennikiem systemu”, gdyz reprezentuje odmienny
od ogodlnie aprobowanego ,styl uczenia sie” (por. G. Dryden, J. Vos,
dz.cyt., s.366.)
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Nie trudno zauwazy¢, ze takie podejscie wspiera skompromitowane
,bezstresowe wychowanie”. O ile w antypedagogice, odwotujac sie do
koncepcji psychologicznych usprawiedliwiano ,dziecieca wolno$¢”, to w
tym przypadku usprawiedliwia sie ja odwotujac do neurologii. Cel po-
zostaje ten sam, zmienia sie ,metoda” i ,uzasadnienie” dazenia do
niego.

(Problematyka teorii H. Gardnera zajmuje sie w innym artykule tego
opracowania).

Kinezjologia Edukacyjna

Kinezjologia Edukacyjna zostata stworzona przez Paula Dennisona:
,ha bazie kinezjologii stosowanej, behawioralnej, psychologii, pedago-
giki, programowania neurolingwistycznego, akopunktury, optometrii,
anatomii, fizjologii, neurologii” (cyt. za serwisem: kinezjologia.com.)
Metoda polega na praktykowaniu okresSlonych d¢wiczenn zwanych
,gimnastyka moézgu”. Ich celem jest usprawnienie pracy moézgu,
poprzez przywrdcenie ,zablokowanych przez stres potaczefi nerwow-
ych” oraz wypracowanie nowych.

Przykiad ¢wiczenia: stoimy swobodnie, jedna dlon trzymamy na pep-
ku, druga masujemy punkty pod obojczykiem. Nalezy spokojnie i
gteboko oddychad.

,Dzieki temu ¢wiczeniu — pisza Malgorzata Taraszkiewicz i
Colin Rose — zwiekszamy przeplyw energii, poprawiamy
komunikacje pomiedzy lewa i prawa strona ciata i mézgu,
odprezamy sie i ozywiamy”

(cyt. za:Malgorzata Taraszkiewicz, Colin Rose, Atlas Efektywnego
uczenia (sig), nie tylko dla nauczycieli cze$¢ 1,Warszawa 2006.)

Podobnie, jak w przypadku réznych koncepcji usprawiedliwiajacych
,bezstresowe wychowanie”, tutaj rowniez gtéwnym problem jest stres,
ktory ,przezwyciezany” zostaje jednak nie za pomoca terapii psycholo-
gicznych, ale... ¢wiczen ruchowych. Pojawia sie rys, o ktérym wspomin-
aliSmy wyzej przy okazji koncepcji H. Gardnera, kinezjolodzy podazaja
do podobnego celu co pedagogika postmodernistyczna, proponuje je-
dynie specyficzna dla siebie metode.
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Nie sposéb tez pomina¢ faktu, iz cze$¢ badaczy zwraca uwage na
powiazania kinezjologii z metoda ,,Dotyk dla Zdrowia”, odwotujaca sie
do chinskiej nauki o merdianach (por. ks. Aleksander Posacki, ,Nasz
Dziennik 25.09.2006 r.).

Zakres oddzialywania kinezjologéw jest dosy¢ duzy: pracuja z dys-
lektykami, dzie¢mi nadpobudliwymi ruchowo, z zaburzeniami zachow-
ania i majacymi trudnosci w nauce. W okoto 80 krajach Kinezjologia
Edukacyjna jest uznawana za metode wspierajaca m.in. proces uczenia
sie. W 1994 r. Narodowa Fundacja Uczenia w USA zatwierdzita program
Kinezjologii Edukacyjnej jako jedna z czolowych technologii dla
,uczacego sie spoleczenstwa XXI wieku”.

Omawiana metoda zostala réwniez zatwierdzona przez Miedzynaro-
dowa Fundacje Kinezjologii Edukacyjnej (USA), oraz Miedzynarodowy
College Kinezjologii ze Szwajcarii cyt. za serwisem internetowym: in-
tegra.edu.pl.). Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN
wlaczylo Kinezjologie Edukacyjna do programu szkolenia przezn-
aczonego dla psychologéw, pedagogéw, nauczycieli i rodzicow (cyt. za
strona internetowa: modersmal.net/polska/art_kineziologia.htm).

Neo-naturalizm pedagogiczny

Prébujac wyciagna¢ wnioski z powyzszych rozwazan nalezy
podkresli¢, iz zwrdcenie uwagi na istnienie ,czynnika biologicznego” w
wychowaniu, nie musi by¢ naganne. Jak juz wspomniano wyzej, wptyw
,ciata” na ,dusze” byt zauwazony i doceniony takze w pedagogice
klasyczne;j.

Pedagogiczny manicheizm, nie dostrzegajacy oczywistej korelacji
miedzy hartowaniem ciala a hartowaniem ducha, sprzeciwia sie
zdrowemu rozsadkowi. Z tego punktu widzenia warto przygladac sie
neuropedagogice, poszukujac w niej rzeczy wartoSciowych (chocby
przystowiowych ,ziaren prawdy”).

Niemniej zaniepokojenie musi budzi¢ narzucanie biologiczno-materi-

alistycznej perspektywy oraz pozorny ,,aideologizm” i ,metodyzm”. Bio-
paideia stwarza wrazenie neutralnosci ideologicznej i zajmowania sie
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jedynie  aspektem ,pragmatyczno-metodycznym” nauczania i
wychowania.

Niby nie interesuje jej zadna ideologia, ale w praktyce zazwyczaj stoi
po stronie Jana Jakuba Rousseau, a nie np. $w. Tomasza z Akwinu; na
ogol blizej jej do lewicy, niz prawicy, a takze do modernizmu i postmod-
ernizmu, a nie do mysli klasycznej.

Prekursor naturalizmu Jan J. Rousseau kiadl akcent na wychowanie
,zgodnie z natura”. Blokowanie naturalnych preferencji dzieciecych mi-
alo przynosi¢ negatywne skutki, niszczac — jakby powiedziano dzisiaj -
wewnetrzny ,spontan” i wolnoé¢. Pézniej, pod wplywem psychoanal-
izy, narzucane z zewnatrz normy kulturowe mialy prowadzié¢ do
stresOw.

Tak jak ,bezstresowe wychowanie” mialo zakorzenienie w russo-
izmie, tak i my$lenie wielu neuropedagogéw ma podobne Zrédta. Celem
jest dostosowanie sie do preferencji biologicznych, czyli wychowywanie
przede wszystkim w zgodzie z ,baza naturalna”. Co w efekcie bedzie
skutkowalo rezygnacja z dazenia do przetamania natury, gdy bedzie
tego wymagata kultura (dotyczy to szczegélnie wychowania). Mamy
wiec do czynienia ze swoistym ,nowym otwarciem” w pedagogice
naturalistyczne;.

Dla lewicy politycznej neuropedagogika daje z kolei argumenty na
rzecz egalitaryzmu w o$wiacie. Z ta tylko r6znica, iz o ile dla marksistow
,byt” spoteczny , okreslal Swiadomosc¢’, tak tutaj rozwoéj zwiazany jest z
,poznaniem wlasnego stylu uczenia sie”. Nie tyle warunki materialne
staja sie kluczem do sukcesu zyciowego, ale poznanie indywidualnych

preferencji.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Po lekturze prac neuropedagogéw
powstaje wrazenie, ze czlowiek jest tylko biologicznym cyborgiem: bez
duszy i wolnej woli. Nalezy go tylko odpowiednio zaprogramowac na
osiagniecie celu. W tym kontekécie wiara, Zze nowy kierunek jest
zwieniczeniem mysli pedagogicznej, poprzez ostateczne uwolnienie po-
tencjatu umystu wydaje sie nie tylko naiwna, ale i niebezpieczna.
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Teoria Wielorakiej Inteligencji

Twoérca Teorii Wielorakiej Inteligencji jest Howard Gardner -
amerykanski psycholog, zajmujacym sie problematyka z pogranicza
neurologii, psychologii i pedagogiki. Jego koncepcja przedstawiana jest
jako stricte naukowa i oparta na najnowszych zdobyczach z dziedziny
neurologii i nauk o mézgu. I choé w przeciwienistwie do na przykiad
Kinezjologii Edukacyjnej - ktéra miesza elementy filozofii Wschodu z
neurologia - Inteligencje Wielorakie nie wykazuja takich tendencji, to nie
da sie o nich powiedzie¢, iz sa wolne od ideologicznych wptywéw.

Inteligencje czy uzdolnienia?

,Rewolucyjne” odkrycie amerykariskiego badacza sprowadza sie w is-
tocie do nadania nazwy ,inteligencja” predyspozycjom intelektualnym,
ktéore dawniej okreslano mianem ,zdolnosci” badZz ,talentu”. Tym
samym akcentuje jej fizjologiczno-zmystowy charakter, wprowadzajac
zamieszanie na poziomie rozumienia koncepcji czlowieka. O jaka
bowiem inteligencje tu chodzi? Czy o umystowa wladze poznawcza czy
moze 0 nowe sprawnosci umystu?

Zrédlem takiego rozumowania jest postrzegania osoby przez pryzmat
gléwnie nauk biologicznych. Dla harwardzkiego psychologa inteligencja
nie tyle jest ,aktem umystowego poznania”, co , potencjatem biopsych-
icznym” - réznorodnie wykorzystywanym, zaleznie od obszaréw, na
ktore czlowiek skieruje swoja aktywnosé.

Na tej podstawie wymienia on kilka jej rodzajéw i tym samym stylow
uczenia sie. Oto one: matematyczno-logiczna (cecha - zamilowanie do
mySlenia abstrakcyjnego), ruchowa (fatwos¢ uczenia sie przez ruch i w
ruchu, zabawa, gry), muzyczna (wrazliwod¢ na Swiat dzwiekéw),
wizualno-przestrzenna (preferowanie mys$lenia obrazowego), intraper-
sonalna (gleboka samowiedza, refleksyjnosc), interpersonalna (fatwa
umiejetno$¢ nawiazywania kontaktéw z innymi ludZmi), jezykowa
(czytanie, pisanie, fascynacja sfowem w réznej postaci) i przyrodnicza
(wrazliwos¢ na otoczenie naturalne).

W tym kontekscie kazdy czlowiek dysponuje kilkoma inteligencjami,

ktére wystepuja w réznym nasileniu, tworzac tzw. profile, wplywajace
na preferowany styl uczenia sieNa przyklad, jesli kto§ jest
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,przyrodnikiem”, to w ramach swej edukacji powinien stosowac ele-
menty srodowiska naturalnego, chocby ukiadac literki z galazek i lisci.
,Kinestetyk” ma za$ wykorzystywaé swoje zamilowanie do ruchu,
,muzyk” - uzdolnienia muzyczne, $piew itd.

Tradycyjnie na podstawie jasnych kryteriow mozna bylo okresli¢, iz
ktos jest bardziej lub mniej inteligentny. Psychologia nawet prébowata ja
mierzy¢ za pomoca testow. Po Gardnerze nauczyciele juz nie moga pow-
iedzie¢ o uczniu: ,zdolny, ale leniwy”, gdyz wszyscy sa zdolni... w
pewnym sensie.

Polityczna poprawnosé w mézgu

Nie da sie ukry¢, iz jedna z przyczyn popularnosci omawianej koncep-
qji jest jej swoisty ,egalitaryzm poznawczy”, ktéry Swietnie wpisuje sie
w politycznie poprawne mody intelektualne ostatnich dziesiecioleci.
Stosujac pewien skrét myslowy mozna ten przejaw polit-poprawnosci
stresci¢ nastepujaco: do tej pory na Zachodzie preferowano myslenie
scholastyczno - spekulatywne (w terminologii Gardnera gléwnie
inteligencja matematyczno-logiczna i jezykowa), ale w kazdej cywilizacji
wspomniane preferencje ksztaltowaly sie réznie.

Zilustrujmy to przykladem. Plemiona indianiskie w Ameryce czy
afrykancy buszmeni preferowali ,inteligencje ruchowa” (kinestetyczna).
Wiazato sie to z konieczno$cia polowan, przetrwania w trudnych war-
unkach itp. Decydujace znaczenie dla pojawienia sie danej predyspozycji
intelektualnej miat zatem ,czynnik cywilizacyjno-kulturowy”. W tym
kontekscie stwierdzenie, ze inteligencja buszmenéw jest mniej znaczaca,
niz ta typowa dla Europejczykéw, staje sie automatycznie naduzyciem.
Slowem - aby nie urazié¢ przedstawicieli odmiennych kultur - Gardner
okreslit osobna nazwa ich ,specyficzne inteligencje”.

W bledzie byli wiec klasyczni filozofowie, ktérzy madrosé wiazali z
podstawowym rodzajem poznania, odpowiadajacego na pytania
dotyczace Boga, bytu, sensu zycia itd. Ich koncepcje poznania i intelektu
(scholastyczna, jak ja nazywa wzmiankowany psycholog) w nowym
Swietle jest jedna z wielu i nie nalezy jej szczegdlnie faworyzowac.

Idac tym tropem mozna zapytac: ile wlasciwie jest rodzajow inteli-
gencji? Gardner przyznaje, ze ich liczba w miare , nowych odkry¢” moze
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sie zwiekszac. Zaczal od siedmiu, potem o$miu, a teraz powoli dorzu-
cane sa nastepne. Nie mozna wiec wykluczy¢, ze w przysztosci osiagnie
tysiac i wiecej. Ba, jeden ze wspoélczesnych psychologéw, méwi wrecz o
osobnej inteligencji na kazdy dzien. Zniknie wéwczas problem oceniania
i dzielenia ludzi wedlug kryterium intelektualnego.

Konsekwencje przyjetego stanowiska moga by¢ groteskowe. Skoro
bowiem osiagniecia sportowca sa przejawem wysokiej ,inteligencji
ruchowej (kinestetycznej)”, to jego kontuzja prowadzi nie tylko do up-
oSledzenia czynno$ci manualnych, ale réwniez do - w pewnym sensie -
,upo$ledzenia intelektualnego”.

Co wiecej, snujac dalej watek tej groteski, osoby niepelnosprawne
ruchowo konsekwentnie musialyby by¢ okre$lane jako niepetnosprawne
intelektualne, co oczywiscie kl6ci sie ze zdrowym rozsadkiem.
Uposledzenie sprawnosci ruchowych, ktére ograniczaja aktywnos¢ zy-
ciowa, nie ma zazwyczaj nic wspdlnego z obnizeniem sprawnosci in-
telektualnych. I bynajmniej nie jest to li tylko owocem rozwoju konser-
watywnej kultury Zachodu, ale stwierdzeniem obiektywnej prawdy.
Jednak wprowadzenie terminu ,inteligencja ruchowa (kinestetyczna)”
prowadzi do takich wilasnie absurdéw. Sam autor stoi oczywiScie na
pozycjach politycznie poprawnych, ale, jak widaé, konsekwencje jego
teorii sa nieprzewidywalne.

Psychologiczna krytyka teorii

Na zasadzie owczego pedu, prébuje sie wdrazaé nowa metode w
praktyce. Ale oto w Stanach Zjednoczonych, czyli w kolebce omawiane;j
ideologii edukacyjnej, pojawiaja sie coraz dono$niejsze glosy krytyczne
wobec niej. Niedawno ukazala sie ksiazka profesora Uniwersytetu Vir-
ginia, Daniela T. Willinghama zatytulowana: ,Dlaczego uczniowie nie
lubia szkoty?”, w ktérej autor rozprawia sie m.in. z tezami Howarda
Gardnera.

Prof. Daniel T. Willingham zwraca uwage na bledna koncepcje inteli-
gencji zawarta w pismach harwardzkiego psychologa. Nie zaglebiajac sie
w szczegbly przywotamy tylko Jego gtéwne stanowisko w tej kwestii:
nie istnieje kilka inteligencji, lecz jedna. Psychologowie na przestrzeni
ostatniego stulecia postrzegali inteligencje jako integralna catosé¢, choc
oczywiScie dostrzegali jej indywidualne uwarunkowania i preferencje
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tzw. talenty (np. uzdolniefi w kierunku jezykowym czy muzycznym).
Niemniej funkcjonuja one w ramach integralnego modelu inteligengji.

Prof. Willingham cytuje zbiorcze badania z ostatnich dekad i stwier-
dza, ze co do istnienia jednej inteligencji zgadza sie wiekszos¢é psycholo-
gow. Gardner ze swoimi oSmioma inteligencjami jest tu osamotniony i
wlasciwie empirycznie bezbronny. Powtérzmy - czlowiek moze mied
rozne uzdolnienia intelektualne, ale inteligencje ma jedna, a nie osiem
czy dwanascie.

Z blednej koncepgji inteligencji wyptywaja konsekwencje dla praktyki
edukacyjnej. Co ciekawe, styl poznawania oparty na przyktad na prefer-
encji ,stuchowca” czy , wzrokowca”, wedle badan niekoniecznie musi
przeklada¢ sie na rozumienie treSci. Mozna zapamieta¢ bodziec
zmystowy (sluchowy, wzrokowy), ale jeszcze trzeba wydoby¢ z niego
sens, zrozumieé go w szerszym kontekscie. Dlatego nie nalezy balwoch-
walczo podchodzi¢ do preferencji zmystowych i stylow uczenia sie.

Prof. z Uniwersytetu w Virginii bezlito$nie obala narosle mity w tym
zakresie. Nie jest tak, ze czlowiek powinien uczy¢ sie wylacznie zgodnie
z wilasnym stylem. Przede wszystkim dlatego, iz jest to w praktyce
niemozliwe. Nie mozna np. nauczy¢ sie matematyki tariczac na parkiecie
(,kinestetyk)”. Tak czy inaczej trzeba rozwiazywac zadania! A wedle
teoretykow i praktykéw teorii Wielorakiej Inteligencji 6w , kinestetyk”
ma miec specjalny program opracowany pod katem swoich uzdolnieni i
tylko tego programu sie trzymad, wykorzystujac swoje zamilowania do
ruchu. Owszem - w zakresie nauki, ktéra pokrywa sie z jego uzdolni-
eniami (np. tarica) na pewno sie sprawdzi, ale w materiale i treSciach
wymagajacych myslenia logicznego - niekoniecznie.

Prof. Willinhgam stawia teze, ze to treS¢ powinna narzucaé forme
nauczania, a indywidualne preferencje ucznia dziataja tylko wspomaga-
jaco. Moéwi zatem co$ odwrotnego niz Gardner. Uczac wiec dzieci o pir-
amidach Majoéw trzeba uczniowi pokazaé zdjecia piramid, a nie
opowiada¢ mu (werbalnie) jak wygladaja piramidy. Tak niestety poste-
powalby konsekwentny wyznawca omawianej teorii w przypadku
stuchoweca.

Krytycznie do teorii wielorakiej inteligencji podchodza takze autorzy
raportu opublikowanego na tamach Psychological Science in the Public
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Interest (grudzien 2009). Obalaja oni réwniez przyjete powszechnie tezy
odnosnie indywidualnych preferencji w uczeniu sie.

Autorem raportu jest zesp6t wybitnych naukowcéw z zakresu psycho-
logii uczenia sie — Hal Pashler (University of San Diego), Mark McDaniel
(Washington University in St Louis), Doug Rohrer (University of South
Florida), Robert Bjork ( University of California, Los Angeles) . Naukow-
cy zweryfikowali wazniejsze badania nad stylami uczenia sie i stwierdz-
ili, ze z naukowego punktu widzenia sa one niewiarygodne i nie
spelniaja podstawowych kryteriow naukowosci.

Z tego wzgledu powszechne stosowanie testow uwzgledniajacych
teorie o stylach uczenia sie (na gruncie amerykariskim) oraz pomocy dy-
daktycznych przygotowanych pod te teorie, jest — jak twierdza autorzy
raportu - marnotrawstwem zasobéw edukacyjnych.

Przerzuty na edukacje

Teoria H. Gardnera tworzy niebezpieczne ztudzenie, ze uda sie obejsé
naturalne trudnosci oraz, ze nauka zawsze moze by¢ fatwa i przyjemna,
a to jest nieprawda. Nieraz bowiem trzeba wbrew wlasnym preferenc-
jom ,,zakuwadé” trudna dla nas wiedze, bo po prostu inaczej sie nie da.
Lansujac za$ drogie projekty edukacyjne absorbujace wielu rodzicéw,
dzieci i nauczycieli wprowadza sie ludzi w $wiat wielkich iluzji, ktére
p6zniej prowadza do wielkich rozczarowan.

Mimo wszystko nalezy obiektywnie przyznaé, iz ,gardneryzm” ma
pewne pozytywne aspekty, na przyklad akcentuje znaczenie indywidu-
alizmu w nauczaniu. Na poziomie praktyki, przedstawiciel szkoty klasy-
cznej moze nawet incydentalnie zgodzi¢ sie z omawiana teoria. Kazde
dziecko ma bowiem specyficzne uzdolnienia (nazywane tu inteligenc-
jami). Jedli bedziemy je indywidualizowaé, to - pomimo réznic w
nazewnictwie - ich skuteczno$¢ na poziomie dydaktyki (gtéwnie wczes-
noszkolnej) moze by¢ duza. R6znice w postrzeganiu koncepcji cztowieka
i tym samym celé6w edukacyjno-wychowawczych ujawnia sie z czasem.

W tym kontekscie nalezy spodziewacd sie pewnego propagandowego
przeklamania w zwiazku z ré6znymi projektami wdrazanymi pod katem
Inteligencji Wielorakich. Otéz, jak juz wspomniano, indywidualizacja
podejscia do uczniéw na ogoét zawsze przynosi pozytywne rezultaty,
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gdyz nauczanie indywidualne ze swej istoty jest skuteczniejsze od
grupowego. Dlatego, na przyklad przeprowadzajac sowicie optacany ek-
speryment, sprawdzajacy skuteczno$¢ omawianej metody, fatwo
mozna ,wykazac” jej "skutecznos¢".

Przeklamanie polega na tym, ze gdyby analogiczne naklady przezn-
aczy¢ na nauczanie dzieci metodami klasycznymi, podzieli¢ je na male
grupy wedle uzdolnieni (a nie rodzaju inteligengji!), zatrudni¢ do pracy z
nimi kilku nauczycieli i da¢ srodki na pomoce dydaktyczne, wéwczas
nalezaloby sie spodziewaé o wiele lepszych efektow dydaktycznych i
wychowawczych.

Widzimy zatem, w jaki sposéb przy pomocy nakladéw finansowych
mozna fatwo ,udowodni¢” skuteczno$é¢ nowej teorii i tym samym
stworzy¢ asumpt do jej dalszego upowszechniania.

Kto$ moze pomysleé, ze r6znice w nazewnictwie (inteligencje zamiast
uzdolnieni) nie sa na tyle istotne, by kruszy¢ o nie kopie. Jednak nie tylko
o nazewnictwo tu chodzi. Biologiczna koncepcja cztowieka, jaka kryje sie
za teoria Wielorakich Inteligencji, niesie bowiem okreslone skutki w wy-
miarze ideowym, a takze w praktyce edukacyjnej.

Na przyklad problem powstaje w momencie, gdy zaczynamy szukad
obiektywnych kryteriéw oceny nauczania czy wychowywania. Zwolen-
nicy nowej teorii daza do zniesienia stosowanie takich samych kryteriow
oceny wzgledem wszystkich dzieci i preferuja ocenianie pod katem in-
dywidualnej inteligencji okreSlonego ucznia. Dziecko o inteligencji
,wizualno-przestrzennej]” bedzie z dyktanda inaczej oceniane niz
dziecko o inteligencji ,,intrapersonalnej (refleksyjnej)”.

PoszczegOlne inteligencje wiaza sie réwniez z rozmaitymi stylami
uczenia. ,Kinestetyk”, ktory najlepiej czuje sie w ruchu, bedzie w tawce
,wiercil sie”, rozkladal, rzucal dlugopisem, kulami z papieru itp.
Nauczyciel bedzie zmuszony dostosowac sie do jego ,indywidualnego
stylu”, czyli stosowac inne kryteria oceny jego zachowania.

W teorii Gardnera wszystkie sposoby nauczania i ,style uczenia sie”
staja sie niejako réwnowazne. Traci na znaczeniu réwniez klasyczny
poglad, jakoby podstawowe ksztalcenie opieralo sie na przekazaniu
pierwotnych kodéw cywilizacyjnych, poprzez preferowanie wiedzy
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humanistyczno-filologicznej. Teraz juz poznanie obiektywnej prawdy,
dobra i piekna przestaje by¢ priorytetem edukacyjnym. Skoro bowiem
kazda kultura ma swoja prawde, to wyréznianie jednej kultury grozi os-
karzeniem o fundamentalizm.

,Gardneryzm” prébuje zamazac naturalne réznice w ludzkich zdol-
noSciach i talentach, ktére tak czy inaczej istnieja, pomimo nazwania uz-
dolnieni - inteligencjami. O ile na poziomie edukacji wczesnoszkolnej te
réznice mozna maskowac réznymi ,stylami uczenia sie”, to chcac zostac
na przyklad prawnikiem uczen o ,inteligencji kinestetycznej” koniec
koricow bedzie zmuszony przestac uczy¢ sie ,w ruchu i poprzez ruch” i
przystapic do lektury poszczeg6lnych ustaw.

Z tego wzgledu — chcac zdoby¢ konkretna wiedze — wczeéniej czy
pOzniej trzeba bedzie powrdci¢ do ,inteligencji scholastycznej”! I tak
skoniczy sie ten rzekomy egalitaryzm poznawczy.

Przedstawione informacje na temat teorii wielorakiej inteligencji
uzmystawiaja, iz koncepcja ta preferuje bledna koncepcje czlowieka,
ktéra w ,praktycznej” wersji bedzie powoli przenikala do swiadomosci
nauczycieli i uczniéw. Wszystko oczywiscie pod szyldem naukowosci.

Przy opracowywaniu artykutu wykorzystano:

Daniel T. Willingham: Do Visual, Audiotory, And Kinesthetic Learners
Nedd Visual, Audiotory and Kinesthetic Instruction? (za strona internetowa
Aft a Union of Professionals) oraz Reframing the Mind. Howard Gardner and
the teory of multiple intelligences (za strona internetowa: Educationnext);

H. Gardner, Inteligencje wielorakie, Poznan, 2002;

G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan, 2000;

W. Daszkiewicz, H. Gardnera teoria inteligencji wielorakich — zatoZenia
filozoficzne, w: “Cywilizacja” nr 26/2008;

Learning Styles Debunked, w: ScienceDaily (za Zrédlowym artykutem
w Psychological Science in the Public Interest, grudzieti 2009.
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Superlearning

Marzenia o latwym, szybkim i trwalym zdobywaniu wiedzy towar-
zyszyty ludzkosci od dawna. Rozw¢j nowych technologii i nieprzebrana
iloé¢ wiedzy w spos6b naturalny zwieksza pokuse, aby odnalez¢ , eliksir
cudownej pamieci”. Na przeciw temu zapotrzebowaniu wychodzi
dzisiaj tzw. szybkie nauczanie, czyli superlearning.

Poczatki superlearningu wiaza sie z osoba bulgarskiego psychiatry
Georgija Lozanowa. Jeden z badaczy nadal mu nawet miano Mistrza ze
Wschodu (por. B. Anisimowicz, Alternatywne nauczanie jezykow obcych w
XX wieku. Sugestopedia, Warszawa 2000, s.86). Tytul na wskro$§ dwuzn-
aczny. Lozanow rzeczywiscie pochodzit z Europy wschodniej, ale jego
idee byly (i sa) zakorzenione w filozofii i religii... Dalekiego Wschodu.

W latach szedcédziesiatych ubieglego wieku stworzyt on sugestopedie
(fac. suggestio — poddawanie, podrzucanie czegos, natchnienie i gr. paidos —
dziecko) - metode nauczania, polegajaca na odblokowywaniu tzw. ,barier
autosugestywnych” oraz wprowadzaniu umystu za pomoca technik
oddechowych, ¢wiczen relaksacyjnych i odpowiedniej muzyki (gtéwnie
barokowej) w stan alfa (stan na granicy czuwania i snu, gleboki relaks) w
celu tatwiejszego i trwalszego zapamietania nowego materiatu.

Na poczatku lat siedemdziesiatych metode na Zachodzie rozpro-
pagowaly Sheila Ostrander i Lynn Schroeder. Od tego czasu pomysty
bulgarskiego psychiatry byly udoskonalane na rézne sposoby i
sprzedawane na rynku edukacyjnym, wlasnie pod marka
superlearningu.

Jednakze warto zauwazyy¢, iz sugestopedia bardziej nastawiona jest na
bezposredni kontakt z uczniem. W przypadku zachodniego super-
learningu za$ czeSciej oferuje sie gotowe kasety z nagranym materialem
nauczania (por. Rupprecht S. Baur, Superlearning und Suggestopiidie.
Grundlagen — Anwendung - Kritik — Perspektiven, Berlin und Minchen
1990, s. 12-13).

Przeciw ,toksycznym metaforom”

Bulgarski terapeuta zaklada, iz nauczanie bedzie wtedy skuteczne,
gdy nastapi odblokowanie ,barier autosugestywnych”: krytyczno-
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logicznej, intuicyjno-afektywnej, etyczno-moralnej (por. B. Anisimowicz,
Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wieku. Sugestopedia, Warsza-
wa 2000, s. 52). Osiaga sie to poprzez przezwyciezenie tzw.
,toksycznych metafor” wdrukowanych przez rodzine czy szkole, ktore
blokuja rozwdj ,,indywidualnego potencjatu”.

S. Ostrander i L. Schroeder podaja przyklad agenta
ubezpieczeniowego, ktory ze wzgledu na zbyt religijne wychowanie nie
mogt odnosié sukceséw w pracy. Dopiero pod wplywem jednej z wers;ji
superlearningu w pelni uruchomit swgj potenqal (por. Superlearning
2000 Podrecznik. Nowa metoda szybkiego uczenia si¢ i nauczania, Warszawa
1997, ttum. Wiestaw Horabik, s. 59).

Jak wida¢, ,toksyczne metafory”, to czesto normy postepowania
wyplywajace z Ewangelii, a przelamanie i uruchomienie ukrytego po-
tencjatu sprowadza sie do wyparcia owych norm ze Swiadomosci.

Muzyka i techniki oddechowe

Wprowadzanie i podtrzymywanie w stanie alfa nastepuje miedzy
innymi przy pomocy muzyki. G. Lozanow(a wraz z nim wielu innych)
twierdzi, ze muzyka barokowa grana w tempie largo (rytm 60 uderzen
na minute) synchronizuje prace serca i emisje fal mézgowych tak, ze obie
potkule mézgu zaczynaja ze soba wspdtpracowac.

Tym samym uczacy sie ma wchodzi¢ w specyficzny stan zwany
pseudopasywnos$cia, charakteryzujacy sie aktywnoscia na bazie
odprezenia (por. B. Anisimowicz, dz. cyt. s. 56). Nauczanie w tym stanie
ma by¢, jak twierdzil, najbardziej efektywne.

Zastosowanie muzyki w omawianej metodzie ma inspiracje wedyjskie
i okultystyczne. ,Mantra yoga, wedyjska nauka dzwieku - pisza
Ostrander i Schroeder - ujawnia specjalne czestotliwosci dzwieku, ktére
moga wywotaé zmienne stany umystu” (dz. cyt., s. 83). Juz przed
wiekami staroegipski mag Hermes Trismegistos (Potrzykrocwielki)
przykiadat wielka wage do harmonii dzwiekéw.

,Muzyczna magia” przekazywana przez wieki w tajnych stowar-

zyszenia, zaklada, iz ,, wszystko we wszechswiecie wibruje zgod-
nie z wlasna czestotliwos$cia i ze - z powodu harmonicznego

30



rezonansu - miedzy wszystkimi rzeczami istnieje facznos¢”
(tamze, s. 102).

A jesli tak, to odtwarzajac ,,pewne nuty, rezonuje sie specyficzne ener-
gie, mogace pobudzi¢ umyst” (tamze) i nie tylko. Takim sposobem
krowy maja dawac wiecej mleka, a dzieci atwiej ucza sie wierszy na
pamiec.

Szybkie nauczanie wykorzystuje réwniez techniki oddechowe za-
czerpniete wprost z zen. Wedlug nauk joginéw oddechy wykonywane w
odpowiednim rytmie pomagaja wprowadzi¢ umyst w wymagany trans.
Lekcja polega wiec na stuchaniu danego tekstu w rytm sekwencji
oddechowych, polaczonych ze stuchaniem muzyki barokowej (por.
tamze, s. 299).

Bio-okultyzm i miraze sukcesu

Omawiane metody charakteryzuje mieszanie pogladéw okultystycz-
nych ze wspoélczesna neurologia. W efekcie otrzymujemy co$ na ksztatt
bio-okultyzmu. Sugeruje sie, jakoby dawne wierzenia o podlozu
panteistycznym miaty dzisiaj znaleZé ,potwierdzenie” w laboratoriach
uniwersyteckich, co jest nieuprawniona nadinterpretacja. (W celu
przesSledzenia tego mechanizmu odsytam do: Opinii dotyczqcej podstaw
naukowych metody , Kinezjologii Edukacyjnej” oraz konsekwencji jej stosow-
ania, Komitet Neurologii PAN, prof. dr hab. Malogorzata Kossut oraz
prof. dr hab. Anna Grabowska, cyt za: ks. Aleksander Posacki SJ, Psycho-
logia i New Age, Gdarisk 2007, ss. 277-289.)

Droga superlearningu (w wersji opisanej w artykule) i sugestopedii
tudzi mirazami nadzwyczajnych sukceséw. Propagatorzy opowiadaja
niestworzone rzeczy o ich mozliwosciach. Badacze zagadnienia nie sa
juz tacy jednomyslni. Na przyklad E. Mans podwazyt wiarygodnosé da-
nych statystycznych z do$wiadczenn Lozanowa nad zapamietywaniem
ciagébw stow, zarzucajac autorowi bledy rachunkowe w statystykach
(por. B. Anisimowicz, dz.cyt., s.89).

Watpliwosci maja tez podloze pragmatyczne. Jezeli bowiem ich

skutecznosc¢ jest tak wysoka, to dlaczego ,na wolnym rynku idei” tak
trudno im sie przebié?
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Szybkie nauczanie w przedstawionej powyzej wersji pelne jest taniego
efekciarstwa, pseudonaukowych trikéw i odniesiert do ideologii New
Age. (W internecie mozna znaleZ¢ sporo stron New Age, na ktérych ofer-
uje sie kursy sugestopedii.)

Omawiane metody charakteryzuje rowniez przesadne akcentowanie
czynnika emocjonalno-intuicyjnego w edukacji. Powiela sie tym samym
btedy doktryny J. J. Rousseau, ktére w ostatnich wiekach skutecznie
rozbroily pedagogike i réwnoczeénie podwaza pewien kanon cywiliza-
cyjny Zachodu, zgodnie z ktérym popedy i uczucia powinny by¢ pod-
porzadkowane rozumowi. Odejscie od tej zasady zawsze bedzie rodzic¢
niebezpieczenstwo manipulagji.
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Adhd a ideologia

Dla tzw. postepowych pedagogéw ADHD stanowi jeden z nienarusza-
Inych dogmatéw. Wszelkie glosy krytyczne dotyczace calej otoczki
zwiazanej z zespolem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem
uwagi nie podpadaja pod wolno$¢ slowa. Dotycza bowiem
“Swiatopogladu naukowego”, ktéry z racji swej ,naukowosci” pod
zadnym pozorem nie moze by¢ kwestionowany.

Na poczatku wazne wyjasnienie: nigdy nie da sie wykluczy¢ istnienia
zaburzen w zachowaniu, ktérych podlozem jest czynnik somatyczny
zwiazany z wadliwym funkcjonowaniem ukladu nerwowego czy
moézgu. (Podkres§lam to bardzo wyraZnie, aby uniknaé zarzutu negow-
ania istnienia zaburzen tego typu w ogole).

Niemniej sa to przypadki, ktére w populacji stanowia mniejszy lub
wiekszy margines. Rzeczywistym problemem jest tu przesuwanie gran-
icy uznawalnodci za chorobliwe zachowan, ktére niekoniecznie musza
mie¢ podioze neurologiczne.

Zbyt duza dowolnosé decyzji

W klasyfikacji chor6b Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatryczne-
go za spelniajace kryteria ADHD uwaza sie dziecko, u ktérego przyna-
jmniej przez sze$¢ miesiecy utrzymuje sie minimum sze$¢ objawow za-
burzeri koncentracji (np. ,czesto wydaje sie nie stuchac tego, co sie do
niego moéwi”, ,czesto ma trudnosci ze zorganizowaniem sobie pracy lub
innych zajec¢”, ,czesto zapomina o réznych codziennych sprawach”) oraz
minimum sze$¢ objawdéw nadruchliwosci i impulsywnosci (np.,czesto
ma trudnosci ze spokojnym bawieniem sie lub odpoczywaniem”, , czesto
jest nadmiernie gadatliwe” ,czesto przerywa lub przeszkadza innym”).

Dodatkowymi kryteriami sa: konieczno$¢ ujawnienia cech typowych
dla omawianej przypadiosci przed 7 rokiem zycia, stwierdzenie wyste-
powanie powyzszych objawéw w dwoéch réznych sytuacjach (np. w
szkole i w domu) oraz ,istotnego uposledzenie funkcjonowania
spotecznego, zawodowego lub szkolnego (w zakresie edukacji)”, a takze
wykluczenie innych zaburzeni o podtozu rozwojowym lub psychicznym
(Diagnostic and Statistic Manual of Mental Disorders. Fourth Edition.
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Washington; American Psychiatric Association 1994, s. 78-85 — tlu-
maczenie M. Liwska, T. Wolariczyk, A. Kolakowski, cyt. za serwisem in-
ternetowym: adhd.info.pl)

Juz na pierwszy rzut oka widad, iz stwierdzenie zaburzen psychicz-
nych na podstawie tych kryteriéw jest wysoce subiektywne, a dodatko-
wo wymaga ogromnego nakladu pracy, polegajacej na obserwacji
dziecka w przeréznych sytuacjach szkolnych i domowych. Trudno prze-
ciez wyobrazi¢ sobie lekarza, ktéry ugania sie za dzieciakiem przez poét
roku, by wydaé w koricu stosowna opinie.

Dowolnosé przy podejmowaniu decyzji jest zatem nieunikniona (na
ten fakt zwracal uwage przed kilku laty nawet lewicowy ,Der Spiegel”,
a ostatnio “Financial Times”). Jezeli na cala te sytuacje nalozy sie odpow-
iednie ,ciSnienie ideologiczne”, to efekt jest nietrudny do przewidzenia —
mamy swoisty wysyp ,chorych” na zesp6t nadpobudliwosci ruchowej z
brakiem koncentracji.

Ideologiczne antidotum

Ideologiczny wymiar problemu widac réwniez na etapie terapii. W lit-
eraturze, oprocz leczenia farmakologicznego, méwi sie o oddziatywaniu
psychologicznym i pedagogicznym. Postuluje sie np. zwiekszenie
Swiadomosci rodzicOw i nauczycieli, terapie rodzin, behawioralna czy
psychoterapie. Jednakze lansowanie metod psychologicznych ujawnia
pewna niekonsekwengje.

Skoro bowiem bezposrednia przyczyna choroby jest slabsze
,przekazywanie pobudzen w ukladzie nerwowym”, wynikajace z obn-
izonej aktywnosci noradrenaliny czy dopaminy (za @ ser-
wisem: adhd.info.pl), lub, jak twierdza inni, wolniejszy rozw¢j prawej
kory mézgowej, to dosy¢ problematyczne wydaje sie leczenie tych dys-
funkgcji... behawioryzmem czy psychoterapia. Niby dlaczego antidotum
na zaburzenie, jakby nie bylo o podtozu somatycznym, maja stac sie ma-
giczne metody (,,formuly”) oparte na tzw. ,nowoczesnej psychologii”?

Odnosi sie wrazenie, ze w wielu przypadkach caly zabieg sprowadza

sie do nadania cech choroby temu, co choroba nie jest, by nastepnie
leczy¢ ja za pomoca ,narzedzi naukowych”, tzn. tloczy¢ w mozgi
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rodzicOw i dzieci permisywna pedagogike, jednoczesnie podwazajac zn-
aczenie pedagogiki klasycznej.

Ta druga, akcentujac wymagania kosztem bezmys$lnego tolerancjon-
izmu, catkowicie dyskwalifikuje sie w oczach ,nauki”. Terapia nad-
pobudliwosci wyklucza bowiem najmniejsze nawet przejawy tzw.
,treningu agresji”.

Co ciekawe, ostatnio podwaza sie réwniez zasadnos$¢ stosowania ter-
apii lekowej, tak popularnej w Stanach Zjednoczonych, ktéra ma przyn-
osi¢ wiecej szkdd niz korzysci.

Nieré6wnos¢ jako choroba?

Poruszony tu problem dotyka znacznie szerszego spectrum spraw i
posrednio dotyczy réwniez dysgrafii, dysleksji, dysortografii czy dys-
kalkulii. Nie bedzie zbytnim odkryciem twierdzenie, ze ludzie r6znia sie
miedzy soba. Widaé to chociazby w odniesieniu do predyspozycji
umystowych, uzdolniefi artystycznych, manualnych, funkcjonowania
uktadu nerwowego itp.

Wspoélczesna tendencja do zasypywania réznic wysypem nowych za-
burzein jest daleko idacym naduzyciem i przedziwna préba
,egalitaryzowania” spoteczeristwa na site. Mys$lenie to wyplywa z dog-
matycznego w demokracji przekonania, ze wszyscy sa réwni. A skoro
tak, to wszelka nieréwnos¢ nabiera cech choroby, ktéra trzeba leczy¢
(tylko dlaczego akurat psychoterapia?).

Whbrew tym tendencjom w wielu przypadkach wystarcza ciezka praca,
dzieki ktérej mtody czlowiek nadrobi dystans do réwiesnikéw, a nawet
ich wyprzedzi. Co prawda, nie zawsze to sie udaje i wtedy przydaje sie
zwykla pokora, o ktéra niestety coraz trudniej.
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Konektywizm

Rozwj technologii cyfrowych oraz popularnos¢ Internetu sprzyjaja po-
jawieniu sie ideologii pedagogicznych, ktérych celem jest “dostosowanie
edukacji do ducha czaséw”. Przykladem takiej nowej ideologii jest
konektywizm.

Nie wdajac sie w szczegély mozna powiedzieé, ze konektywisci
uwazaja, iz ogrom wspodlczesnej wiedzy jest nie do ogarniecia i dlatego
nauczanie powinno sprowadzac sie do nabycia umiejetnosci sprawnego
odnajdywania informacji w sieci. Juz nie chodzi o to: “co?” czy “jak”
wiedzied, ale - “gdzie?” tej wiedzy szukaé. Stowem — wyszukiwarki in-
ternetowe w nowym $wiecie maja pelni¢ role doczepionych, przenos-
nych mézgow.

Konektywizm? To juz kiedys bylo.

Nie jest to poglad nowy, cho¢ w kontekscie nowych technologii, now-
ym moze sie wydawaé. W pedagogii modernistycznej czy postmod-
ernistycznej dosy¢ konsekwentnie powtarzano teze, iz wiedza, w sensie
erudycji, jest zbednym balastem dla mézgu, a nauczac trzeba przede
wszystkim umiejetno$ci rozwiazywania probleméw, realizowania pro-
jektow itp. Zeby to osiagna¢ potrzebna jest tylko koniecznos$é ¢wiczenia
sie w umiejetnym wyszukiwaniu informacji oraz pewna “rzutkosc¢
operacyjna”.

Dlatego tez zdanie: “dzieci nie powinny uczy¢ sie na pamied, ale
przede wszystkim powinny posias¢ umiejetnos¢ poszukiwania inform-
acji” - juz dawna zrobito kariere w srodowiskach pedagogicznych. Przy
obecnym nawale réznych informacji ptynacych ze srodkéw przekazu,
stato sie dla wielu niepodwazalnym dogmatem.

Nie mozna zaprzeczy¢, ze konektywisci do pewnego stopnia maja
racje. Zaden czlowiek nie jest w stanie zapamieta¢ wszystkich nowych
odkry¢ i wynikéw badan, ktére kazdego dnia sa oglaszane przez
naukowcéw réznych uniwersytetéw na §wiecie. Przyrasta tez wiedza za-
wodowa z réznych dziedzin. W tym sensie wyszukiwarki rzeczywiscie
sa niezbednym narzedziem, stanowiacym nieoceniona pomoc.
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Wyzszos¢ tradycyjnej erudycji

Jednak juzta nowa wiedza, ktéra bedzie stosowana w praktyce
naukowej czy zawodowej, powinna znajdowac sie w umysle cztowieka,
a nie na dysku komputera. Réwniez wiedza ogélna, podstawowa, dzieki
ktérej dokonujemy selekcji nowego materialu, musi sta¢ sie nasza
“druga natura”.

Oprécz tego olbrzymi zakres wiedzy dotyczacy np. kultury, religii, za-
sad zycia spotecznego, podstawowych idei, jest w zasadzie staly i nie
wymaga trzymania w “zapasowym moézgu”. Stanowi on o kulturze
danego czlowieka i przeklada sie na jego zachowania praktyczne.

Niebezpieczeristwo konektywizmu prowadzi do przeakcentowania
pewnych priorytetow w edukacji, co daje efekt w postaci wylania
przystowiowego dziecka z kapiela. Powtérzmy - wyksztalcenie, czy kul-
tura osobista wiaza sie zawsze z posiadaniem pewnego zasobu wiedzy
bazowej, ale o tym konektywisci, zapatrzeni w rozw¢j technologiczny,
zdaja sie zapominac.
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Szkota Waldorfska

Pierwsza swoja szkole Rudolf Steiner zatozyt w 1919 przy zakladach
tytoniowych Waldorf-Astoria w Stuttgarcie. Od tego momentu datuje sie
rozwoj szkolnictwa waldorfskiego.

Juz same tytuly ksiazek wskazuja na specyficzny typ umystowodci i
magiczne zainteresowania Steinera: Teozofia, Jak osiggnqé poznanie
wyzszych swiatéw, Wiedza tajemna w zarysie czy Kronika Akashy. W 1902
wstapil do Towarzystwa Teozoficznego. Organizacji, ktéra przy pomocy
nauk tajemnych miata przyczynicé sie do “zjednoczenia ludzkosci”. W
1913 roku porzucil teozoféw i =zalozyl wlasne Towarzystwo
Antropozoficzne.

Antropozofie charakteryzuje mieszanie nauk magicznych z pseud-
onaukowoscia. Przy tym doskonalenie czlowieka znajduje wyraz nie
tylko w $wiecie ducha, ale takze w réznych dziedzinach ludzkiej dziatal-
nosci praktycznej

Dziwactwa nauki tajemnej Steinera

Jezyk antropozofii jest specyficzny i nielatwy do zrozumienia. Na
przykiad — wyobraznia, jak twierdzi Steiner, jest “obrazem zycia przed-
urodzeniowego” (Ogdlna wiedza o czlowieku jako podstawa pedagogiki,
Gdynia 1998, tlum. Adam Winiarczyk, s.36), wola za$ to “zarodek tego,
co nastapi péZniej, po drugiej stronie” (tamze).

Przemieszczajac sie przez $wiat fizyczny rozwijamy to, “co jest duch-
owe, antypatie”, tak iz “odpromieniowujemy w nieSwiadomej nam
antypatii duchowa przedurodzeniowa rzeczywisto$¢.” (tamze, s. 37).
Ten hermetyczny jezyk zmierza do wykazania, ze zycie duszne jest
“rytmem sympatii i antypatii” (tamze) - cokolwiek by to miato oznaczadé.

Antropozof twierdzi réwniez, Zze czlowiek posiada cialo astralne i
eteryczne. Miedzy tymi dwoma ciatami istnieje ciagla tacznos¢ (tamze,
s.118). Mozna by wiecej cytowac tego typu rewelacyjnych koncepcji. Naj-
ciekawsze, ze to wszystko uchodzi za przejaw mys$lenia naukowego.
Przynajmniej w mniemaniu samych antropozoféw.
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Metoda a swiatopoglad dziecka

W  upowszechnianym systemie pedagogicznym nie mozna ab-
strahowac od koncepdji cztowieka, z ktérej sie wychodzi. Innymi stowy -
“naukowe” wywody antropozoféw musza znajdowac przelozenie w
pedagogice. Jednak wyznawcy steineryzmu stoja na stanowisku, iz z
uwagi na naukowy charakter antropozofii pozostaje ona “poza obszarem
prawd wiary (tamze, s. 13). Dzieki czemu rzekomo nie przeszkadza np.
w formacji katolickiej.

Przykladem potaczenia antropozofii z edukacja jest, chociazby taka
kwestia. Wedlug Steinera cztowiek ma az 12 zmystéw. Wéréd nich tak
oryginalny, jak “zmyst mys$li”, ktéry polega na postrzeganiu mysli in-
nych ludzi ukrytych w “gestach przestrzennych” (tamze, s. 115).

Dzieki eurytmii mozna pono¢ odszyfrowywac¢ mysli, gdyz zawiera
ona znaki dla wszystkich dZzwiekéw. Dlatego eurytmia r6zni sie np. od
zaje¢ gimnastycznych. Widaé w niej silne nawiazania do taficbw magicz-
nych i w konsekwencji mediumicznego otwarcia (na co zwraca uwage
ks. A. Posacki.)

Skoro trzeba pracowad nad “zmystem mysli”, to tym bardziej trzeba
rozwijaé i dba¢ np. o cialo “eteryczne i astralne”. Antropozofia zaklada
istnienie reinkarnacji (por. cho¢by Rudolf Steiner, Wiedza tajemna, czyli
poznanie wyzszych swiatéw, Gdynia 1992 , s. 35). Stad “znaczenie wychow-
awcze” zycia miedzy “Smiercia a urodzeniem”. Z edukacyjnego punktu
widzenia istotne jest z jaka karma czlowiek przychodzi na $wiat, a
nauczyciel powinien by¢ swiadomy tych spraw.

Na koniec jeszcze jeden, dajacy do myslenia fakt. Steiner modlit sie do
Mocy Duchowych ,na polecenie ktérych i z mandatu ktérych kazdy z
nas, z osobna, w pewnej mierze bedzie musiat pracowac.” Co wiecej
uwazal, ze kazdy powinien sie do nich modlié. (por. Ogdlna wiedza o
cztowieku... . dz. cyt. s. 22) Je$li przyjmiemy, Ze jego system jest szczegol-
na mieszaning religii wschodnich, starozytnej magii i chrzeScijafistwa,
wowczas trudno przypuszczad, aby modlit sie do Boga, w ktérego wi-
erza katolicy.

Biorac to wszystko pod uwage, argumenty o rzekomej neutralnosci
metody waldorfskiej sa nieprawdziwe. Nalezy przypuszczaé, iz sa
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sprytnym zabiegiem marketingowym, aby zwabi¢ do szkét steiner-
owskich dzieci wychowywane przez wyznawcéw innych religii.
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Akcja: "Stop szkolnej indoktrynacji!"

TERMIN AKCJI: 15.01-30.06. 2011 r. (z mozliwo$cia przediuzenia).

CEL: upowszechnienie wséréd nauczycieli i rodzicow wiedzy na
temat ideologicznego charakteru réznych metodach nauczania i wy-
chowania propagowanych w szkolnictwie.

TRZY SPOSOBY REALIZAC]I CELU:

1. Rozprowadzenie darmowego e-booka (opracowanie w formacie
PDF), pt: ,Antypedagogika i inne herezje”.

2. Opracowanie bibliografii krytycznych recenzji r6znych metod funk-
cjonujacych w obiegu edukacyjnym.

Bibliografie zamierzam opracowac przy pomocy Czytelnikéw. Dlat-
ego prosze o przesylanie poprzez formularz kontaktowy zamieszczony
na blogu ,Edukacja klasyczna w XXI wieku” tytuléw oraz autoréw:
ksiazek i artykuléw prasowych, a takze linkéw do materialéw znalezio-
nych przez Paristwa w Internecie.

O tym czy dana propozycja zostanie uwzgledniona w bibliografii za-
decyduja dwa czynniki: merytoryczna warto$¢ artykutu lub ksiazki, a
takze odwolywanie sieautora tekstu dorealistycznej, klasy-
cznej pedagogiki (w duchu tomistycznym).

3. Pisanie na biezaco recenzji metod edukacyjnych zglaszanych przez
Czytelnikow.

Jesli Paristwo, jako nauczyciele czy rodzice, macie watpliwosci co do
pewnych metod, z ktérymi sie stykacie, prosze zglosi¢ dana metode do
recenzji poprzez formularz kontaktowy znajdujacy sie na blogu. Pode-
jmuje sie zrecenzowac dziesie¢ zgloszonych metod. Przy wiekszej
ilosci nie bede w stanie czasowo ich opracowac. Dlatego zapraszam do
wspolpracy osoby zainteresowane tematem.

Recenzje mojego autorstwa beda sukcesywnie umieszczane na blogu.
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NA ZAKONCZENIE AKCJI:

a) poinformuje o ilosci rozprowadzonych egzemplarzy e-booka:
"Antypedagogika i inne herezje”.

b) poinformuje o ilosci recenzji napisanych w ramach akgji (te mojego
autorstwa wydam w PDF).

c) opublikuje bibliografie recenzji w formacie PDF oraz na blogu
(http:/ /edukacja-klasyczna.pl).

SPOSOB PRZEPROWADZENIA KAMPANII INFORMACY]JNE]

Akcja: "Stop szkolnej indoktrynacji!" jest nieformalna inicjatywa, za
ktoéra nie stoja zadne instytucje oraz fundusze. Przeprowadzana kam-
pania ma ,charakter wirusowy” i o jej powodzeniu zadecyduje
zaangazowanie Internautow.

Prosze zatem wszystkich Czytelnikow o wyslanie do znajomych e-
maila z nastepujacym linkiem (http://www.antypedagogika.edukacja-
klasyczna.pl/) oraz o wspomnienie o Akcji na portalach spotecznodciow-
ych, forach itp.

Prosze réwniez blogeréw i wilascicieli portali o umieszczanie linkéw i
banneréw do strony bloga informujacej o Akcji.
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O Autorze

DARIUSZ ZALEWSKI ur. 1966 r., z wyksztalcenia pedagog. Od lat za-
jmuje sie popularyzacja pedagogiki klasycznej. W swych ksiazkach i
artykutach odwotuje sie do starogreckiej i tomistycznej wizji paidei.
Zwraca uwage na konieczno$¢ powrotu do wychowywania cnét
oraz nauczania opartego na trivium.

Publikowatl miedzy innymi w "Cywilizacji", "Czlowieku w Kul-
turze", "Polonia Christiana", "Naszym Dzienniku". Jego artykuly byly
ttumaczone na jezyk czeski i publikowane w czasopi$mie "Te Deum".

Autor prowadzi bloga zatytubowanego: "Edukacja klasyczna w XXI
wieku", pod adresem internetowym: http://www.edukacja-klasy-
czna.pl

Napisal nastepujace ksiazki podejmujace tematyke pedagogiki
klasycznej:

1) "Wychowaé czlowieka szlachetnego”, Lublin 2003,2006 (aktualnie
naklad wyczerpany),

2) "Sztuka samowychowania" Lublin 2007 - do nabycia pod tym
linkiem: http:/ /sztusamowy.gourl.org.

W formacie pdf dostepne jest opracowanie "Klucz do edukagcji klasy-
cznej', wprowadzajace
w zagadnienia tradycyjnej pedagogiki.

W roku 2010 Klub Libenter wydal powies¢ autora w formie e-
booka: "Rebelia =~ w  ogrodzie Eden" - sprawdz tutaj: ht-
tp:/ /www libenter.pl/ebook/rebelia-w-ogrodzie-eden.

D. Zalewski przygotowuje aktualnie dwie ksiazki. Pierwsza z nich
dotyczy wspoélczesnych mozliwosci nauczania zgodnie z metoda trivi-
um; druga - przeznaczona dla nauczycieli, traktuje o sposobach radzenia
sobie z mlodzieza w klasie szkolnej.

Informacje o ukazaniu sie wspomnianych pozycji mozna otrzymad, za-
pisujac sie na liste subskrypcyjna BIULETYNU
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http://edukacja-klasyczna.pl/
http://edukacja-klasyczna.pl/
http://http//sztusamowy.gourl.orgd
http://sztusamowy.gourl.org/
http://www.libenter.pl/ebook/rebelia-w-ogrodzie-eden
http://www.libenter.pl/ebook/rebelia-w-ogrodzie-eden
http://www.libenter.pl/ebook/rebelia-w-ogrodzie-eden
http://gourl.org/biulet

KLASYCZNEGO (http:/ /gourl.org/biulet) redagowanego przez
Autora.
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http://gourl.org/biulet

From the same author on Feedbooks

Klucz do edukagji klasycznej (2010)

Oto kompendium wiedzy na temat edukacji klasycznej. Mozna sie
z niego dowiedziec¢ czym jest trivium, poznac znaczenie cnét dla
dobrego wychowania oraz podstawy klasycznej metody ksztal-
cenia charakteru.

Stowem - jesli masz juz dos¢ wychowywania swoich dzieci metod-
ami bezstresowymi, to trafite§ dobrze. Ta publikacja wskazuje
wilasdnie drogi, ktérymi trzeba p6js¢, aby znaleZé rozwiazanie pod-
stawowych probleméw wychowawczych i dydaktycznych.
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http://generation.feedbooks.com/userbook/16345.pdf

www.feedbooks.com
Food for the mind
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